Введение

Современный период в российской истории и в образовании - время смены ценностных ориентиров. В 90-е гг. прошлого столетия в России произошли как важные, позитивные перемены, так и негативные явления, неизбежные в период крупных социально-политических изменений. Эти явления оказали негативное влияние на общественную нравственность, гражданское самосознание, на отношения людей к обществу, государству, закону и  труду, на отношения человека к человеку. Изменения в российском обществе формируют новый социальный заказ на развитие человеческого потенциала страны, генерацию нового поколения россиян: людей с новым мышлением, современным стилем поведения и новой мотивацией, способных жить и работать в условиях все более усложняющихся общественных отношений. В этой ситуации образование имеет важнейшее значение в решении общегосударственных задач, а также требует переосмысления с современных позиций целей и ценностей образования. Введенный в последние годы новый Федеральный государственный образовательный стандарт (ФГОС) второго поколения призван модернизировать образование,  преобразовать школу. В системе образования актуальна проблема формирования, развития личности, способной усвоить коды нескольких культур, готовой к этническому самоопределению, саморазвитию в новых политических, социально-экономических условиях на основе сотрудничества и диалога. Поэтому одним из важных принципов в образовании и воспитании становится принцип региональности, заключающийся в опоре на культурные достижения, национальные традиции, нравственно-ценностные взгляды бурятского народа, понимание и уважение духовного наследия этносов, живущих рядом. 

Для настоящего исследования современная бурятская семья представляет особый интерес как исходный этап адаптации личности. Являясь уникальным биосоциальным образованием, семья принципиально отличается от других социальных субъектов своей ролью в становлении личности. Поскольку семья выступает как один из главных хранителей и трансляторов традиций, ценностей, норм, моральных и нравственных установок – всего, что мы называем культурой, в ее духовном смысле. Поэтому любые изменения, происходящие с семьей как социальным институтом, имеют аксиологический смысл и изменяют социокультурную динамику общества. Происходящие изменения бурятской семьи на современном этапе развития общества требуют специального анализа именно с этих позиций. 

Степень разработанности проблемы. В России, начиная со второй половины XIX века, проблемы семьи неизменно обсуждались всеми передовыми мыслителями общества. Причем обсуждение это носило ярко выраженный аксиологический характер. Представитель русской идеалистической мысли B.C. Соловьев - аналитик проблем семьи - рассматривал в качестве объекта изучения материнскую любовь, человеческую любовь в целом. Русский экзистенциалист Н.А. Бердяев уделял особое внимание изучению духовной природы семьи. Акцентируя свой интерес на вопросах пола, В.В. Розанов предложил ввести свободу развода, дабы сохранить «здоровое функционирование семьи». Заметный вклад в изучение проблемы семьи внесли Н.К. Михайловский, М.М. Ковалевский, П.А. Сорокин. Проблемы семьи в советский период исследуются в работах А.Г. Харчева, СИ. Голода, Т.М. Афанасьевой, Н.Я. Соловьева, В.Д. Попова А.И. Антонова, А.Г. Вишневского, А.Г. Волкова, З.А. Янкова и др. 

В конце 90-х годов большинство исследователей пришли к выводу, что современная российская семья претерпевает процесс серьезной трансформации. Эти тенденции описаны современными исследователями А.И. Антоновым, Е.Б. Бреевой, Т.А. Гурко, В.М. Медковым, М.С. Мацковским, С.А. Сорокиным.

Первая попытка кодификации жизни семьи бурят была предпринята в «Положении» 1763 года, названном «Хэб [39, с.22]. Большой вклад в изучение истории и культуры бурят внесли следующие учёные – А.И.Андреева, Б.Б.Бамбаева, М.Н.Богданова, С.В.Вахрушина, В.П.Гирченко, Н.Н.Козьмина, Ф.А.Кудрявцева, А.П.Окладникова, П.Х.Хаптаева и др., которые позволяют реконструировать эволюцию системы ценностей бурятской культуры. Вопросы ценностного наследия традиционной культуры бурят разработаны Л.Л.Абаевой, К.Д.Басаевой, Г.Р.Галдановой, К.М.Герасимовой, Д.С.Дугаровым. 

Изменения социальной структуры нашего общества определили аксиологические модификации семьи и, следовательно,  проблема формирования семейных ценностей на уроках гуманитарного цикла,  в частности на уроках обществознания,   определила цель исследования  
Цель дипломной работы: определить и теоретически обосновать психолого - педагогические  условия  формирования  семейных ценностей  на уроках обществознания  с учётом культурно - исторических особенностей Забайкальского края 

Задачи: 

1.Проанализировать психолого - педагогические основы формирования  семейных духовно-нравственных ценностей на уроках обществознания   

2. Определить роль  и место  культурно - исторических особенностей Забайкальского края в формировании семейных ценностей  

3. Обосновать значимость аксиологического   аспекта деятельности  современного учителя обществознания 

4. Выявить роль семьи в формировании общественных ценностей у бурят
5.Проанализировать  факторы трансформации семейных ценностей в условиях современного общества.

 6. Изучить этнические особенности  образа детско-родительских отношений у современных подростков  с целью совершенствования  

Объект исследования: процесс формирования   семейных ценностей на уроках обществознания
Предмет исследования: психолого - педагогические условия формирования семейных ценностей на уроках обществознания.

Методы исследования: 

1. Ранжирование
2. Опросник взаимодействия «Родитель-ребенок» (И.М.Марковская)
3. Анкета «Родители глазами детей»
4. Методика незаконченных предложений для диагностики межличностных отношений. 

В экспериментальном исследовании приняли участие 80 учащихся (40 представителей русской национальности и 40 – бурятской) 9-х классов МОУ «Агинская средняя общеобразовательная школа №2» Агинского района Забайкальского края. 

Методологической основой исследования являются принцип единства исторического и логического, общенаучные методы, системный подход, междисциплинарный подход с целью рассмотрения семьи с разных  точек зрения, при определении её значения  для общества, человека, культуры. В работе применялся структурно-функциональный анализ. 

Теоретическая и практическая значимость работы состоит в том, что содержащиеся теоретические выводы могут быть использованы в процессе разработки программ регионального компонента и ряда проблем социологии, социальной философии, культурологии, психологии, педагогики в этническом аспекте. 

Глава I. Теоретические основы формирования  семейных духовно-нравственных ценностей

1.1. Духовно- нравственное развитие и воспитание учащихся: психолого-педагогический аспект

Проблема духовности и нравственности волновала людей еще за несколько сотен лет до нашей эры. Постепенно эволюционируя, она не потеряла своей актуальности и в наше время.  Сегодня мы живем в условиях, которые можно обозначить как «мировоззренческая катастрофа». На наших глазах меняется духовно-психологический климат общества, само содержание внутренней жизни человека [45]. По мнению В.И Слободчикова, у общества нет иного пути для развития: либо начало духовно-нравственного возрождения, либо движение к гуманитарной катастрофе, в которой не останется ни социальных лидеров, ни аутсайдеров, ни первых, ни последних. В настоящее время речь должна идти о постановке беспрецедентной задачи для образования: оно действительно должно стать универсальной формой становления и развития «собственно человеческого в человеке», обретения человеком образа человеческого, его родовых способностей, позволяющих ему быть человеком и отстаивать собственную человечность. Быть не только материалом и ресурсом социального производства, не только предметом политических манипуляций, но, прежде всего, быть подлинным субъектом культуры и исторического действия [45]. 

В 2007 году был принят Закон «Об образовании», в котором указано, что духовно-нравственное воспитание становится важнейшим приоритетом государственной образовательной политики. Образованию отводится ключевая роль в духовно-нравственной консолидации российского общества. Школа - единственный социальный институт, через который проходят все граждане  России. Ценности личности, конечно, в первую очередь  формируются в семье. Но наиболее системно, последовательно и глубоко духовно-нравственное развитие и воспитание личности  происходит в сфере образования. Поэтому именно в школе должна быть сосредоточена не только интеллектуальная, но и духовная, культурная жизнь школьника. 

Эти перспективные политические идеи были положены в основу Федеральных государственных образовательных стандартов общего образования третьего поколения.  Методологической основой разработки и реализации ФГОС  ОО является Концепция духовно-нравственного развития и воспитания. Концепция определяет цели и задачи духовно-нравственного развития и воспитания личности, систему базовых национальных ценностей, принципы духовно-нравственного развития и воспитания личности.
Воспитание должно быть ориентировано на достижение определенного идеала. Современный национальный воспитательный идеал – это высоконравственный, творческий, компетентный гражданин России, принимающий судьбу Отечества как свою личную, осознающий ответственность за настоящее и будущее своей страны, укоренённый в духовных и культурных традициях многонационального народа Российской Федерации.
Соответственно этому и определяются базовые национальные ценности:
1. Патриотизм – любовь к своей малой Родине, своему народу, к России, служение Отечеству;
2. Гражданственность – закон и порядок, свобода совести и вероисповедания, правовое государство;
3. Социальная солидарность – свобода личная и национальная, доверие к людям, институтам государства и гражданского общества, справедливость, милосердие, честь, достоинство;
4. Человечество – мир во всем мире, многообразие культур и народов, прогресс человечества, международное сотрудничество,

5. Наука – ценность знания, стремление к истине, научная картина мира;
6. Семья – любовь и верность, здоровье, достаток, уважение к родителям, забота о старших и младших, забота о продолжении рода;
7. Труд и творчество – уважение к труду, творчество и созидание, целеустремленность и настойчивость;
8. Традиционные российские религии – представление о вере, духовности, религиозной жизни человека, толерантности, формируемые на основе межконфессионального диалога;
9. Искусство и литература – красота, гармония, духовный мир человека, нравственный выбор, смысл жизни, эстетическое развитие, этическое развитие; природа – эволюция, родная земля, заповедная природа, планета Земля, экологическое сознание.

Первый уровень результатов – приобретение школьником социальных знаний (об общественных нормах, об устройстве общества, о социально одобряемых и неодобряемых формах поведения в обществе и т.п.), понимания социальной реальности и повседневной жизни/

Второй уровень результатов – формирование позитивных отношений школьника к базовым ценностям общества (человек, семья, Отечество, природа, мир, знания, труд, культура), ценностного отношения к социальной реальности в целом.

Третий уровень результатов – получение школьником опыта самостоятельного социального действия.

Все сказанное учитывается в федеральном государственном образовательном стандарте общего образования второго  поколения, а именно в Концепции духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России: «Важнейшей целью современного отечественного образования и одной из приоритетных задач общества и государства является воспитание, социально-педагогическая поддержка становления и развития высоконравственного, ответственного, творческого, инициативного, компетентного гражданина России» [22, с. 12].

Вначале нам необходимо рассмотреть психолого-педагогические  аспекты понятия «духовность» и «нравственность». Теоретический анализ  показал, что  понятие «нравственность» имеет более или менее однозначную трактовку, а понятие «духовность» является многогранным и многоплановым и характеризуется многообразием подходов. В понимании сущности и структуры духовности мы согласны с определением Михалец И.В.: духовность – есть включенность в мироотношение и осознанную деятельность по самопознанию и саморазвитию. Нравственность рассматривается нами как система нравственного сознания и нравственного поведения (отношение), которая тоже имеет свою структуру.

Категория «отношение» является одной из основных в психологической науке наряду с такими, как «отражение», «деятельность», «общение». Она выполняет гносеологическую функцию при разработке проблем характера, мотивов, установок, ценностных ориентаций, диспозиций личности, социально-психологического климата и многих других, связанных с проявлением субъективных свойств человека [25, с.140].

Анализ психолого-педагогической литературы показал, что большинство ученых выделяют 5 аспектов в духовно-нравственных отношениях (ДНО):

1) Отношение к морали отражает отношение к моральным нормам как общественной системе отдельных индивидов: приняты они или нет, и если приняты, то в какой степени, то есть, руководствуются ли нормами морали во всех жизненных ситуациях, либо признают возможность руководствоваться нормами морали только в тех случаях, когда это возможно.

2) Самоотношение («Образ Я» как продукт самосознания). В процессе взаимодействия с другими объект познает себя, сравнивая с эталонами. Эти сравнения образуют базу для образующей «Я-образа». Жизненная важность для субъекта быть принятым другими людьми выражается в самоотношении, которое есть перенесенное вовнутрь отношения других – принятия другими или отвержения ими.

3) Отношение к смыслу жизни как компоненту духовной сферы человека отражает отношение к осмыслению жизни, наличие смысложизненных убеждений, выявляет круг ценностей, определяющих понятие «жизненного успеха».

4) Отношение к религии отражает наличие или отсутствие религиозной направленности у индивидов.

5) Отношение к идеалу характеризует потребность в наличии или отсутствии значимого идеала для индивида.

По нашему мнению, духовно-нравственные отношения имеют двухуровневую структуру: первый уровень – нравственное отношение, включающий в себя отношение к морали и самоотношение и второй – духовное отношение, включающий отношение к смыслу жизни, идеалу, религии. Воздействовать на духовно-нравственные отношения лучше через компоненты, содержание которых мы представляем следующим образом: когнитивный, поведенческий и эмоциональный.

Когнитивный компонент включает в себя знания о духовной и нравственной сущности человека, умение обращаться к самопознанию своего духовного потенциала на уровне избранного личностью значимого идеала и присущих ему ценностей, способность к рефлексии, умение воспринимать ситуацию сквозь призму духовно-нравственных ценностей, способность доходить до сущности явлений, видеть их причины и следствия.

Поведенческий компонент проявляется в желании руководствоваться духовно-нравственными нормами в любых жизненных ситуациях, способности реализовать принятый выбор в практической деятельности, овладении навыками самоконтроля и самоуправления.

Эмоциональный компонент характеризуется эмоционально-ценностным отношением к себе (самопринятие на основе позитивного эмоционального отношения к себе, самоуважением, идентичностью и чувством личностной компетентности) и к другим людям (проявление человечности, гуманности, социального альтруизма, что невозможно без эмпатического понимания и принятия другого человека). При этом отношение к себе возникает через отношение к другому человеку, в котором этот другой предстаёт как величайшая ценность в своей неповторимости и уникальности. Эмоциональный компонент также проявляется в переживаниях, которые сопровождают деятельность.

Михалец И.В. предлагает модель развития духовно-нравственных отношений, которая  имеет  несколько последовательных этапов развития и выделяет психолого-педагогические условия развития этих отношений (Приложение 1). Интерес к своему внутреннему миру приводит к самопознанию, в результате которого возникает определённое представление о себе. Обучающиеся, помимо интереса к другим людям, испытывают также потребность в общении, причем не только со сверстниками, но и людьми зрелого возраста. Предполагается, что во время диалога происходит познание, понимание и принятие Другого. В этом случае Другой выступает в виде импульса формирования образа самого себя и другого человека. В диалоге с самим собой и другими людьми идет сравнение Я идеального с Я реальным. Расхождение в содержании реального и идеального Я личности приводит к тревожности, напряжению. Человек либо избавляется от этого напряжения, выстраивая психологическую защиту, либо начинает работу над собой (возникает мотив самовоспитания). Так, в общении с другими людьми активизируется не только процесс самопознания, но и процесс совершенствования себя.

Вместе с тем нужно отметить, что в результате процесса самоактуализации возникает ощущение самотождественности, целостности и уникальности собственной личности, своего внутреннего мира. А ориентация на будущее приводит к переосмыслению настоящего. В результате оказываются задействованы все механизмы самопознания и саморазвития.

Развитию личности, раскрытию его способностей, ранней профориентации и духовно-нравственному воспитанию способствует дополнительное образование во внеурочной деятельности.  «Родной край, его история» – писал академик Дмитрий Сергеевич Лихачев, – «основа, на которой только и может осуществляться рост духовной культуры всего общества». Общество лишь тогда способно ставить и решать масштабные национальные задачи, когда у него есть общая система нравственных ориентиров. А есть эти ориентиры там, где хранят уважение к родному языку, к самобытной культуре и к самобытным культурным ценностям, к памяти своих предков, к каждой странице нашей отечественной истории [26].

Академик Лихачёв говорил: «Если человек не любит старые дома, старые улицы, пусть даже и плохонькие, значит, у него нет любви к своему городу. Если человек равнодушен к памятникам истории своей страны, значит, он равнодушен к своей стране…Вне культуры существование человечества на планете лишается смысла» [26].  Поэтому надо вовремя приобщить ребенка к истинной культуре, сделать его творцом, а не потребителем.

Духовно-нравственное развитие гражданина России осуществляется в процессе осознанного восприятия и принятия ценностей семейной жизни (любовь и верность, здоровье, достаток, уважение к родителям, забота о старших и младших, забота о продолжении рода); культурно-регионального сообщества (свобода личная и национальная, доверие к людям, институтам государства и гражданского общества; уважение к труду, творчество и созидание; стремление к истине; эстетическое и этическое развитие); культуры своего народа, компонентом которой является система ценностей традиционных российских религий (представления о вере, духовности, религиозной жизни человека, ценности религиозного мировоззрения, толерантности, формируемые на основе межконфессионального диалога; свобода совести и вероисповедания); российской гражданской нации (патриотизм, гражданственность, правовое государство, гражданское общество, закон и правопорядок, экологическое сознание); мирового сообщества (социальная солидарность – человечество – мир во всём мире, поликультурный мир, международное сотрудничество). 

Поэтому задача семьи, образовательных учреждений состоит не в прямом воздействии на личность развивающегося человека с целью добиться желаемых результатов, а в создании необходимых условий для самовоспитания и самоформирования, в актуализации механизмов самопознания и саморазвития, так как стихийное самопознание и саморазвитие часто не приводит к значимым результатам.

По мнению Макаренко А.С. важную роль в духовно-нравственном воспитании играет личность самого учителя, его позиция и образ: эмоциональность, ответственность, педагогическая любовь, педагогический оптимизм. Более того, человек, посвятивший себя педагогической карьере, должен уметь, не навязывая стереотипов, вовремя оказать помощь, дать совет, научить обращаться к опыту других людей, т.е. уметь оказывать поддержку в процессе саморазвитии (самосовершенствования). Но для этого ему необходимо самому заниматься самопознанием и саморазвитием.
В разной степени формирование личности у школьника происходит на каждом уроке, но в большей степени эта задача отводится непосредственно урокам обществознания. В документе, предназначенном для создания базисных учебных планов, программ, учебно-методических материалов и пособий, фундаментальном ядре содержания общего образования говорится о том, что обществоведческое образование – необходимое условие оптимальной социализации личности, содействующее ее вхождению в мир человеческой культуры и общественных ценностей и в то же время открытию и утверждению уникального и неповторимого собственного «Я».

Для современного обществоведческого курса, освещающего проблемы человека и общества, базовыми являются философия, экономическая наука, социология, политология, социальная психология, правоведение.

В числе общих требований к содержанию образования, выдвинутых Законом «Об образовании», – ориентация на обеспечение самоопределения личности, создание условий для ее самореализации. Выдвинутая в законе задача формирования у обучающегося адекватной современному уровню знаний картины мира не может быть решена без комплекса знаний об обществе и человеке, целостность которых обеспечивается интеграцией в курсе обществознания сведений из наук, изучающих различные аспекты развития общества. 

Без обществоведческого образования невозможно в полной мере выполнить требование закона о воспитании гражданина, интегрированного в современное общество. Решение этой задачи предполагает усвоение учащимися гражданской культуры, которая включает в себя и политическую, и правовую, и экономическую, и нравственно-патриотическую составляющие. Она охватывает не только взаимоотношения гражданина и государства, но и различные аспекты отношений в гражданском обществе. 

Следовательно, базовые ценности должны лежать в основе уклада школьной жизни, определять урочную, внеурочную и внешкольную деятельность детей. Внеучебная деятельность школьников способствует реализации требований федеральных образовательных стандартов общего образования. Её преимущества: предоставление учащимся возможности широкого спектра занятий, направленных на развитие школьника. Поэтому  является основой для формирования целостной личности и влияет на духовно-нравственное развитие современного ученика.  Нами был проведен анализ учебника «Обществознание 10 класс», составленный Соболевой О. Б., Кошкиной С.Г., Малявиным С. Н. и других, под редакцией Бордовского Г.А (Приложение 2).

В учебнике раскрывается содержание тем «Человек», «Социальная сфера», «Духовная сфера» и «Проблемы современного общества». 

Учебник предоставляет учащимся возможность познакомиться с различными точками зрения по актуальным для подростков вопросам. В учебнике представлены разные точки зрения по многим вопросам, а учащимся предлагается не только проанализировать их, но и «провести мысленный эксперимент», «осуществить самоанализ», «предложить учителю варианты решения некой проблемы» и т. п. Все это ставит ученика в позицию не обучаемого, а обучающегося, то есть делает его активным участником образовательного процесса, что способствует формированию самодисциплины, наличия собственной точки зрения, способности к самообразованию и формированию духовно-нравственных ценностей. Логика изложения  материала и предлагаемые задания способствуют формированию у обучающихся универсальных учебных действий, расширению кругозора. 

Содержание учебника построено с учетом разумного баланса между теорией и практикой, что особенно актуально в настоящее время, когда цель образования — научить подростков адаптироваться к сложной системе современного общества.

Все сказанное позволяет сделать вывод, что курс «Обществознание» в школе своей структурой и содержанием отражает баланс интересов и компетенции государства, региона, школы, которые в свою очередь, исходят из приоритета личности учащегося, его склонностей, способностей, интересов, что формирует правовое сознание личности учащихся.

1.2. Роль культурно - исторических особенностей Забайкальского края в формировании семейных ценностей

Новое тысячелетие остро ставит перед собой вопрос приоритета ценностного отношения к семье. Проблему семьи, семейных и национальных ценностей правительство Российской Федерации ставит на первое место, объявив 2008 год - годом Семьи. Поддержка семьи и традиционных семейных ценностей провозглашены в официальных программно-стратегических документах в качестве важнейшей задачи государственной политики России. Существенная роль в её решении отводится не только семье, но и образовательным учреждениям.  Современная наука подчеркивает приоритет семьи в воспитании и развитии подрастающего поколения, который проявляется в многообразии форм взаимодействия, его непрерывности и длительности, диапазоне ценностей, которые осваивает ребенок в семье. 

Именно в семье формируются основы личности, гражданина, его моральные, ценностные ориентации. В семье происходит первичная социализация человека, его адаптация к существующим этнокультурным, морально-этическим ценностям всех предшествующих поколений [51]. Для каждого человека семья – это необходимость, с помощью которой он реализует не только биологические потребности, а в первую очередь духовные потребности, потребности в любви, заботе и признании. Семья является единственным «воспроизводителем» высших ценностей: любви, веры, способности жертвоприношения. [37] Именно в семье закладываются ценностно-мировоззренческие ориентации, социально-правовые и морально-этические социальные установки личности. Роль семьи в становлении сознания и самосознания ребенка, в том числе, моральной ее составляющей, отмечал еще Л.С. Выготский; он видел в семейном воспитании опору нравственному развитию подрастающей личности [13, с. 244-268.].  По мнению А.А. Гусейнова и И.С. Кона, сам по себе индивид не может стать моральной личностью. Это возможно лишь в обществе, в семье [46, с. 45]. Отсюда – высокое значение ценности брака и семьи и ответственность каждого члена семьи, прежде всего, родителей, за результаты воспитания детей [46, с. 308].

Подытоживая сказанное, отметим, что семья выступает в качестве первичного компонента функционально-ценностного социального взаимодействия, как важный институт социализации подрастающей личности. В этой связи, можно говорить о том, что сущностью семьи является трансляция ценностных приоритетов, содержание которых отражает как исторические, так и этнические особенности социума.

Семья как общественная единица, осуществляющая первичный социальный контроль и регламентацию деятельности, поведения личности непрерывно осуществляет на себе влияние многих внешних социальных факторов, связанных с функционированием общества. Сказанное позволяет говорить о том, что достижение наиболее сбалансированных взаимоотношений личности и общества невозможно без формирования в общественном сознании устойчивых ценностных ориентаций, смысловое ядро которых закладывается именно в семье.

Семья, по признанию ученых, – одна из величайших ценностей, созданных человечеством за всю историю своего существования. Семейные ценности обусловлены уникальностью и социальной значимостью семьи. В семейной психологии выделяются следующие основные ценности семьи: ценности, связанные с самоутверждением личности среди ближайшего окружения; ценности, удовлетворяющие потребность в отцовстве и материнстве; ценности, связанные с удовлетворением потребности в любви и признании; ценности, удовлетворяющие физиологические потребности; ценности, позволяющие чувствовать относительную стабильность и защищенность; ценности, удовлетворяющие потребность в общении и расширяющие его круг; ценности, дающие возможность удовлетворять прагматические потребности. 

Под ценностями понимаются специфические социальные определения объектов окружающего мира, выявляющие их положительное или отрицательное значение для человека и общества: благо, добро и зло, прекрасное и безобразное, заключенные в явлениях общественной жизни и природы (JI.M. Архангельский, В.П. Бездухов, JI.B. Безрукова, В.П. Василенко, В.А. Караковский, A.B. Кирьякова). Ценности выступают также как формы общественного сознания (справедливость и несправедливость), которые не только описывают явления, но и дают им оценку, одобряют или осуждают их, требуют их осуществления или устранения и в силу этого являются нормативными по своему характеру. 

Семейные ценности являются ценностями-нормами и выступают как идеальная основа ориентации, идеальные критерии, на базе которых оценивается действительность и совершается выбор поступка, действия (О.Г.Дробницкий, О.В.Дыбина, Н.Н.Никитина, Н.С.Розов). 

В нашем понимании семейные ценности - это то, что должно быть личностно значимо для ученика, что ему дорого, интересно и что должно способствовать его позитивному представлению о мире семьи, взаимоотношениях между членами семьи, осознанию собственного места в мире семьи. 

Ценностные отношения представляют собой одновременно процесс восприятия и понимания мира через призму ценностей, результат этого процесса: отношения субъекта к определенным объектам как личностным ценностям (А.М.Булынин, А.И.Титаренко). Становление системы ценностей происходит на протяжении всей жизни человека, но наиболее сензитивным периодом является детский возраст. 

Проблема формирования у учащихся ценностного отношения к семье, формирования ценностного отношения к национальной культуре родителей в многоэтническом пространстве актуальна для Забайкальского края.

Вначале рассмотрим культурно-исторические особенности нашего края. Забайкальский край, субъект Российской Федерации, расположенный на юге Азиатской части России, в Забайкалье. По размерам край занимает десятое место среди других территорий. Население края  – 1млн. 87 тыс. человек (на 1 января 2015 г.).  Край населен представителями более сотни национальностей, в том числе русскими (89,8 %), бурятами (6,1 %), эвенками, якутами, татарами, украинцами, белорусами, и др. На территории края проживают некоторые субэтнические группы (семейские, казаки). При имеющейся этнической разнородности региона его важной чертой является отсутствие серьезных межнациональных конфликтов [36]. Населению Забайкалья присуще уважение к другим культурам, что способствует их взаимообогащению. Укрепление института семьи, обеспечение системы комплексной поддержки семьи, обеспечение прав и законных интересов несовершеннолетних в образовательных организациях, защита детей от преступных посягательств являются приоритетными направлениями развития Забайкальского края. 

По данным ежегодного мониторинга регионов России от агентства «РИА Рейтинг» Забайкальский край вошел в число десяти субъектов с наиболее низким уровнем качества жизни по итогам 2013 года. «Регионы, занимающие нижние позиции рейтинга, пока не имеют устоявшихся экономических основ для успешного развития, в основном не обеспечены значительными минеральными ресурсами, а в связи с этим не обладают достаточным уровнем собственных доходов. Уровень зависимости бюджетов этих регионов от федерального центра остается довольно высоким, поэтому устойчивость развития подвергнута более высоким рискам, чем большинства других регионов РФ», - говорится на сайте газеты Московские новости. Данный рейтинг регионов России по качеству жизни построен на основе показателей, фиксирующих фактическое состояние различных аспектов условий жизни и ситуации в различных социальных сферах. Источниками информации для составления рейтинга являются официальные данные Росстата, Минздрава, Минрегиона, Минфина, Минспорта, Минобрнауки, Банка России. Также в Забайкальском крае наблюдается ежегодное  повышение рождаемости. Всего в 2014году в Забайкальском крае рождаемость в расчёте на 1000 человек населения составила 16 человек, смертность – 12,4. Город Чита и посёлок Агинское в 2014 году стали лидерами по рождаемости в Забайкальском крае, здесь появились на свет 1439 и 341 ребёнок. С каждым годом увеличивается количество смешанных браков, особенно ярко проявляющееся на территории Агинского Бурятского округа. К примеру, в МОУ «Агинская средняя общеобразовательная школа №2» на первое сентября 2014/2015 учебного года пришли учиться в первый класс 32 ребенка метиса, что составляет 19,4% от общего числа первоклассников. Следовательно, в смешанных семьях ребенок с самого рождения находится в условиях разнонациональной среды, приобщается к разным культурам. Отсюда следует важность формирования ценностного отношения к национальной культуре родителей в межнациональной семье. 

Наблюдается тенденция увеличения количества разводов (количество разводов за 2012 год составляет 59,3%), также увеличилось количество гражданских браков. Анализ статистических данных о состоянии качества жизни детей в Забайкальском крае позволяет констатировать, что на протяжении последних лет наблюдается тревожная тенденция, свидетельствующая об усугублении проблем, связанных с увеличением фактов жестокого обращения с детьми, деструктивного поведения детей и подростков как следствия психологического насилия над ребенком и неудовлетворенности законных прав и интересов детей на заботу, защиту, любовь и внимание со стороны взрослых.

Все вышеуказанное свидетельствует об  ослаблении института семьи, что непосредственно сказывается на ценностных ориентациях современных детей. В создавшихся условиях необходимо показать учащимся социальные проблемы региона и ориентировать молодежь на поиск путей их решения для социально - экономического процветания края. Особое звучание приобретает воспитание активных граждан и патриотов Забайкалья, способных реализовывать идеи устойчивого развития. Обществу необходимо сформировать идеал поведения человека, обладающего культурой здоровья.  При решении вышеуказанных задач огромная роль отводится учителям гуманитарного цикла.  Они  ведут систематическую работу в учебной и внеучебной деятельности по ознакомлению с историей семьи, языком, культурой народов совместного проживания, что ведет к повышению толерантного отношения к представителям другой национальности и формированию духовно-нравственных ценностей. Следовательно, одним из важных принципов в образовании и воспитании становится принцип региональности, заключающийся в опоре на культурные достижения, национальные традиции, нравственно-ценностные взгляды бурятского народа, понимание и уважение духовного наследия этносов, живущих рядом. 

Концепция национально-регионального компонента – системообразующая идея, которая позволяет соединить комплекс различных учебных дисциплин в целостную систему, подчиненную единым целям и задачам. При формировании содержания регионального (национально-регионального) компонента образования используется комплексный подход, предполагающий учет  геополитического положения, социальных, этнокультурных особенностей края. 

На территории края реализуется огромное количество программ регионального компонента. Автор рекомендует список тем для работы по духовно-нравственному развитию учащихся во внеурочное время для учителей обществознания (Приложение 3).
Современная политика в системе образования  влияет на формирование семейных духовно-моральных ценностей населения Забайкальского края. На примере Агинского Бурятского округа наблюдается функционирование системы традиционных семейных ценностей, которые, фактически, противостоят ценностям индивидуализма современного мира. 
Итак, анализируя содержание семейных ценностей, еще раз подчеркнем, что именно они обеспечивают тот импульс активной преобразующей деятельности, который заложен в самом человеке, поскольку традиционные семейные ценности всегда связаны с гуманистическими идеями человека. В качестве центра этих ценностей выступает отношение человека не только к самому себе, но и к другим людям, отношение, проникнутое чувством уважения к их достоинству.

1.3. Аксиологический  аспект деятельности учителя обществознания 
В современной общественной жизни в последнее время особую остроту получило обсуждение вопроса о деятельности учителя нового поколения, способного активно включиться в реализацию задач модернизации страны в XXI в.  Можно предположить, что успешная реализация программы модернизации страны будет зависеть и от уровня подготовки учителей истории и обществознания. Школьное историческое и обществоведческое образование является одним из наиболее массовых каналов формирования мировоззрения подрастающих поколений. От профессиональных и личностных качеств учителя истории и обществознания будут зависеть ценностные ориентации граждан России, их способность выстраивать свою деятельность в соответствии с мировым и отечественным опытом, учитывать в ней соотношение традиций и новаций.

Аксиологический аспект современного образования в школе представляется важнейшим базисом для формирования самосознания личности. Комплексный, интегративный характер аксиологического знания позволяет рассматривать его в качестве необходимой мировоззренческой составляющей процесса становления личности в рамках современного общества. 

Не вызывает сомнения важность гуманитарной составляющей образования, и аксиологического аспекта его в частности, для формирования культурной и национальной идентичности. В условиях изменяющихся реалий жизни современного общества как в нашей стране, так за ее пределами, необходимо определить консолидирующие подходы к таким актуальным проблемам как разработка аксиологической составляющей культурологического образования в школе [27, с.74]. 

Содержание оценочно-целевого и действенного аспектов жизнедеятельности человека определяется направленностью личности на осмысление, признание, актуализацию и создание материальных и духовных ценностей, составляющих культуру человечества. Роль механизма связи между практическим и познавательным подходами выполняет ценностный, или аксиологический, подход, выступающий своеобразным «мостом» между теорией и практикой. Ценностный подход позволяет, с одной стороны, изучать явления с точки зрения заложенных в них возможностей удовлетворения потребностей людей, а с другой – решать задачи гуманизации общества [41, с.71].

Смысл ценностного подхода в воспитании и образовании может быть раскрыт через систему аксиологических принципов, к которым относятся:

· равноправие философских взглядов в рамках единой гуманистической системы ценностей при сохранении разнообразия их культурных и этнических особенностей;

· равнозначность традиций и творчества, признание необходимости изучения и использования учений прошлого и возможности духовного открытия в настоящем и будущем, взаимообогащающего диалога между традиционалистами и новаторами;

· экзистенциальное равенство людей, социокультурный прагматизм вместо демагогических споров об основаниях ценностей, диалог и подвижничество вместо мессианства и индифферентности. 

Согласно ценностному подходу, одной из первостепенных задач воспитания и педагогики в целом – выявление гуманистической сущности науки, ее отношения к человеку как к субъекту познания, общения и творчества. Образование как компонент культуры в этой связи приобретает особую значимость, так как является основным средством развития гуманистической сущности человека.

В центре аксиологического мышления находится концепция взаимозависимого, взаимодействующего мира. Она утверждает, что наш мир – это мир целостного человека, поэтому важно научиться видеть то общее, что не только объединяет человечество, но и характеризует каждого отдельного человека. Гуманистическая ценностная ориентация, образно говоря, - «аксиологическая пружина», которая придает активность всем остальным звеньям системы ценностей [11, с.192]. 

Поэтому актуальной задачей современной школы остается задача точного определения того поименного ряда школьных ценностей, которые необходимы для всестороннего развития и совершенствования личности воспитанника. Отталкиваться при этом необходимо от основных, исторически сложившихся групп ценностей:

1. материальные ценности - все то, чем располагает сама школа, окружающая среда, семья, общество в целом. Формирование у учащихся разумного отношения к ним - одна из важнейших задач современной школы. Неслучайно в последние годы в учебно-воспитательный процесс введены такие курсы как экономическое, экологическое, семейное воспитание, предусматривающие формирование у школьников правильного отношения, прежде всего к ценностям материальной культуры;

2. нравственные ценности - духовное наследие, утверждающее на земле возвышенные идеалы добра и справедливости, о которых так тщательно заботились педагоги от А.Я. Коменского до В.А. Сухомлинского.

Ценностная зрелость самого педагога определяет эффективность сотрудничества с учащимися в освоении необходимых им ценностей, желание или нежелание следовать примеру педагога, целеустремленно работать над собой. Управление усилиями и возможностями воспитанников остается в руках умелого, хорошо подготовленного в аксиологическом отношении наставника. И это должно стать в современном педагогическом процессе не случайным, а систематическим и целенаправленным делом.

Аксиологический аспект представляет собой формирование у педагогов совокупности педагогических ценностей профессиональной деятельности. В настоящее время больший акцент делается на развитии ценностей-знаний и ценностей-качеств статусного, профессионального и поведенческого порядка. В то же время необходимо усиление ценностей-отношений, ценностей-средств и ценностей-целей [41, с.92]. 

Ценности-отношения раскрывают совокупность отношений участников образовательного пространства, внутреннюю позицию педагога по отношению к себе и к своей профессиональной деятельности. Для их формирования необходимо вовлечение педагога в непосредственную работу с инновационными образовательными технологиями в ходе учебного процесса, а также внедрение опыта профессионально-личностного «проживания» в новых образовательных практиках, предполагающего осмысление реальных проблем, участие в создании нового способа организации жизни, развития и образования детей. Ценности-средства предполагают формирование у педагога системы педагогических технологий. Ценности-цели заключаются в культуре прогнозирования, целеполагания, проектирования развития своего «Я» и других субъектов образовательного пространства. Это требует проведения учебных занятий, практик, осуществления курсовых и дипломных исследований. Но при этом они должны иметь, в обязательном порядке, исследовательскую составляющую, что предполагает участие в инновационной деятельности образовательных учреждений. 

Осваивая ценность, ученик в той или иной мере сам становится комплексной ценностью, что также требует педагогически целесообразного осмысления, оценки с точки зрения объема, глубины и других показателей наличия ценности в его личности. Ценностное содержание личности ученика должно быть заботой всех причастных к делу воспитания людей: родителей, учителей, наставников, воспитателей. К сожалению, как показывают наблюдения, это самое уязвимое место педагогического процесса. Традиционно здесь все сводится лишь к оценке знаний, о жизненной значимости которых ученик порой не имеет никакого представления. Если выявление уровня достижений ученика не соотносится к конкретной ценности или ценностями, то разговор об этих достижениях будет всегда субъективным и расплывчатым. Знания, не превращенные усилиями педагогов в ценности и не освоенные учеником именно как ценности, легко забываются и никогда не становятся смыслообразующим фактором [44, с.276]. 

Сотрудничая с учеником, следует также добиваться того, чтобы осваиваемая ценность высоко ценилась им; только в этом случае она переходит в его потребность. Если же у ребенка не сформировалось положительное отношение к ценности, у него не возникает желание присваивать ее. Незаинтересованное отношение к сути усваиваемого, а нередко и полное отсутствие какого-либо отношения - главная причина низкой эффективности образовательного процесса. Оценочная позиция учащихся в этом случае - это позиция неверия в жизненную значимость усваиваемых ценностей, в их тесную связь с действительностью. Тогда и появляется именно то, что принято называть формализмом знаний.

Ценность обнаруживается тогда, когда ставится цель обнаружить ее. Для этого необходима вдумчивая, аналитическая работа учителя. Содержание изучаемого материала следует соотнести с тем, что это даст воспитаннику и не станет ли это простым для него времяпрепровождением. Постепенно надо развивать у себя навыки стремительного различия ценностей в любом учебном материале, каким бы абстрактным и трудным он ни казался на первый взгляд. По-настоящему осмысленная ценность и понимается, и принимается учеником гораздо скорее. У ребенка возрастает интерес к ней за счет того, что он начинает понимать жизненную необходимость в ней.

В статье 2 Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» отмечается, что образование - единый процесс воспитания и образования, являющийся общественно значимым благом. Благо, согласно словарю С.И. Ожегова – добро, благополучие. Носителями  этого добра являются лица, осуществляющие образовательную деятельность: юридические – образовательные организации и  физические - педагогические работники. 

В соответствии со ст. 11 ФЗ «Об образовании» в средней школе поэтапно вводятся Федеральные государственные образовательные стандарты нового (второго) поколения. Переход на  новые образовательные стандарта является событием, определяющим в ближайшей перспективе главный вектор изменений в системе образования. Поэтому особое значение приобретает задача обеспечения профессиональной готовности учителей  к успешной реализации ФГОС нового поколения основной школы. 

Главным субъектом, на который ложится ответственность за эффективное внедрение федеральных стандартов нового поколения, является учитель.  Прежде, чем перестраивать всю систему образования, необходимо перестроить, или перенастроить сознание носителя знаний, умений, навыков и ключевых компетенций - учителя. Изменения Федерального государственного образовательного стандарта не могут не отразиться на личной профессиональной деятельности педагога. Это связано и с изменением образовательных программ, нормативной базы образовательных учреждений, с новой логикой построения учебников и новым построением содержания учебных предметов. Осложняется работа и огромным лексическим материалом, который учитель должен освоить, осознать, использовать в своей работе. Критериями практической готовности учителя к реализации требований ФГОС можно считать:
- овладение способами проектирования и достижения учебно-профессиональных задач в условиях перехода на ФГОС; 

- включение обучающихся в деятельность по организации открытия нового знания, организация учебного сотрудничества; 

- владение способами организации внеурочной образовательной деятельности при помощи форм и методов, отличных от урочных форм организации учебной деятельности школьников; 

- владение и использование средств и ресурсов информационно-образовательной среды школы; 

- отслеживание и оценка уровня предметных результатов, выделяя компетентностный уровень;

- владение методами педагогической диагностики для выявления и оценки уровня метапредметных образовательных результатов;

- отказ от авторитарной позиции во взаимодействии с обучающимися;

- предоставление школьникам возможности проявления учебной инициативы;

- выстраивание урока, исходя из учебной ситуации, поощрение учебной самостоятельности школьников. 

Педагог может опереться при подготовке к занятиям в условиях ФГОС на следующие элементы имеющегося опыта:
Это, прежде всего, достаточный уровень теоретико-методологической подготовки в организации проектной и исследовательской деятельности в рамках как аудиторной, так и внеаудиторной занятости обучающихся. Каждому педагогу необходимо  владение информационными технологиями, умение работать с нормативной документацией, применение опыта разработки примерных и рабочих программ на основе требований ФГОС. Учитель должен иметь креативный тип мышления, активную социальную позицию. Таких обязанностей  нет ни у одного работника бюджетной сферы. 

Таблица1 различия традиционной деятельности учителя и деятельности учителя, работающего по ФГОС
	Предмет изменений
	Традиционная деятельность учителя
	Деятельность учителя, работающего по ФГОС

	Подготовка к уроку
	Учитель пользуется жестко структурированным конспектом урока 
	Учитель пользуется сценарным планом урока, предоставляющим ему свободу в выборе форм, способов и приемов обучения 

	
	При подготовке к уроку учитель использует учебник и методические рекомендации 
	При подготовке к уроку учитель использует учебник и методические рекомендации, интернет-ресурсы. 


	Основные этапы урока 
	Объяснение и закрепление учебного материала. Большое количество времени занимает речь учителя 
	Самостоятельная деятельность обучающихся (более половины времени урока) 

	Главная цель учителя на уроке 
	Успеть выполнить все, что запланировано 
	Организовать деятельность детей по поиску и обработке информации; обобщению способов действия;  постановке учебной задачи. 

	Формулирование заданий для обучающихся (определение деятельности детей) 
	Формулировки: решите, спишите, сравните, найдите, выпишите, выполните и т. д. 
	Формулировки: проанализируйте, докажите (объясните), сравните, продолжите, обобщите (сделайте вывод), выберите решение или способ решения, исследуйте, оцените, измените, придумайте. 

	Форма урока 
	Преимущественно фронтальная 
	Преимущественно групповая и/или индивидуальная 

	Нестандартное ведение уроков 
	Урок ведёт один учитель 
	Урок ведут два педагога (совместно с учителями информатики, психологами и логопедами), урок проходит в присутствии родителей обучающихся 

	Взаимодействие с родителями обучающихся 
	Происходит в виде лекций, родители не включены в образовательный процесс 
	Информированность родителей обучающихся. Они имеют возможность участвовать в образовательном процессе. 

	Образовательная среда 
	Создается учителем. Выставки работ учащихся. 
	Создается обучающимися (дети изготавливают учебный материал). 

	Результаты обучения
	Предметные результаты 
	Не только предметные результаты, но и личностные, метапредметные 

	
	Нет портфолио обучающегося 
	Создание портфолио 

	
	Основная оценка – оценка учителя 
	Ориентир на самооценку обучающегося, формирование адекватной самооценки 

	
	Важны положительные оценки 
	Учет динамики результатов обучения. 


Из таблицы видны  основные изменения в деятельности учителя, работающего по ФГОС. В современных условиях складывается новый образ педагога. Это исследователь, консультант, руководитель проектов, чуткий, внимательный и восприимчивый к интересам школьников, открытый ко всему новому, творчески мыслящий человек. Все согласны с тем, какую громадную роль в этом процессе сыграет творческий подход учителя к делу. Именно творческий подход поможет ему научиться уяснять сущность и актуальность ценностей в жизни, в программах и учебниках, давать им необходимое оценочное обоснование. Такая работа вполне по силам думающему, и заинтересованному в успехе дела учителю.

А какими качествами должен обладать современный учитель-гуманитарий? Нам представляется, что современный учитель истории и обществознания должен обладать следующими профессиональными качества.

Во-первых, это владение содержанием школьного исторического и обществоведческого образования на уровне, обеспечивающем удовлетворение общественных потребностей в гуманитарном знании. К таким потребностям можно отнести: обеспечение вхождения человека в отечественную и мировую культуру, расширение его культурного кругозора; освоение исторического и социального опыта, накопленного человечеством; понимание тенденций развития человека и общества, возникающих при этом проблем. Традиционно знания учителя оценивались по таким критериям, как глубина и системность. Сегодня к ним добавляются такие качества, как мобильность получения знания и способность к его оценке, интерпретации. Способность учителя осваивать новые пласты знания в быстроменяющемся мире является одной из основных профессиональных компетенций.

Во-вторых, учитель истории и обществознания должен обладать способностью к управлению информационными потоками, содержащими общественно-политическую информацию. Общественное сознание школьника формируется на современном этапе, и (это следует признать) отнюдь не на основе школьных учебников. Одну из главных ролей в получении информации грают СМИ, прежде всего телевидение, сеть Интернет, общение с взрослыми и сверстниками. Информация, получаемая из этих источников, зачастую носит мифологический характер, наполнена домыслами, штампами, суевериями, которые могут носить социально опасный характер. На основе такой информации у школьников может возникать превратное представление об общественной жизни и социальных нормах, регулирующих поведение человека, она мешает принимать адекватные решения. Школа может выступать как социальный институт, который, до определенной степени, способен осуществлять корректировку исторического и общественного сознания за счет обучения ученика способам работы с информацией, ее получения и оценки. Важен и такой аспект этой проблемы, как способность ученика к самообразованию, которая также основана на информационных умениях учащихся и соответственно на готовности учителя их формировать.

В-третьих, современный учитель должен владеть всеми доступными педагогическими технологиями и средствами обучения. 

В-четвертых, очень значим личностный потенциал учителя, его профессиональная мотивация. 

Формирование профессиональной мотивации требует государственной и общественной поддержки по повышению престижа профессии учителя, формирования привлекательного образа учительского труда.

Разработка стандартов педагогического образования третьего поколения по-новому ставит многие вопросы подготовки профессионала, способного осуществлять разнообразные виды деятельности в сфере образования. 

Таким образом, школьное историческое и обществоведческое образование является одним из наиболее массовых каналов формирования мировоззрения подрастающих поколений. От профессиональных и личностных качеств учителя истории и обществознания будут зависеть ценностные ориентации граждан России, их способность выстраивать свою деятельность в соответствии с мировым и отечественным опытом, учитывать в ней соотношение традиций и новаций. Аксиологический аспект современного образования в школе представляется важнейшим базисом для формирования самосознания личности.
Учителя гуманитарного цикла ведут систематическую работу в учебной и внеучебной деятельности по ознакомлению с историей семьи, языком, культурой народов совместного проживания, что ведет к повышению толерантного отношения к представителям другой национальности и формированию духовно-нравственных ценностей. Все сказанное является актуальным для Забайкальского края с учетом культурно-исторических особенностей. Следовательно, одним из важных принципов в образовании и воспитании становится принцип региональности, заключающийся в опоре на культурные достижения, национальные традиции, нравственно-ценностные взгляды, понимание и уважение духовного наследия этносов, живущих рядом. 

Глава II. Психолого - педагогический компонент  формирования  семейных духовно-нравственных ценностей

2.1.Роль семьи в формировании общественных ценностей у бурят
Семья всегда занимала одно из важнейших мест среди жизненных ценностей человека. Это и понятно, поскольку все люди, так или иначе, связаны с семьей, она - естественная часть их жизни. Изучение всего комплекса культурных традиций жизнеобеспечения и воспитания детей у бурят показало, что они имели свои специфические черты, характеризующиеся общностью и стабильностью. Дети в системе ценностей традиционных бурят занимали особое место и считались главным богатством человека, и чем многодетнее была семья, тем счастливее были родители. Поскольку многодетность всегда почиталась за счастье, родителям, имеющим много детей, оказывалось больше почтения и уважения. Остаться без потомства - значило не продолжить рода, не сохранить домашнего (родового) очага, а этого больше всего страшился любой член общества. Урэтэй хун - зула, урэгуй хун ула («Человек с детьми подобен свече, человек без детей подобен подошве») - гласит народная мудрость. Отсутствие детей было самым большим несчастьем для бурят и рассматривалось как наказание свыше.

Бездетность рассматривалась не только как беда супругов, но и беда всей семьи, всего родственного коллектива. Поэтому у бурят существовали различные поверья, магические обряды и приемы, к которым прибегали для избавления от этого несчастья. Отсутствие или наличие детей во многом определяли отношение к женщине и в семье, и в обществе.  Желание иметь детей, сознание необходимости продолжения рода были настолько велики, что они породили обычай усыновления, ставший распространенным и повсеместным явлением у бурят. Приемные дети пользовались всеми теми же правами, что и собственные.

Поскольку основной сферой социализации детей в традиционном обществе была семья и семейно-родственная группа, то и у бурят дети с малых лет приобщались к труду, усваивали весь комплекс народных знаний, выработанных предшествующими поколениями, необходимых для ведения скотоводческого земледельческого, промыслового хозяйства, постигали своеобразные экологические знания во всем их разнообразии очень бережного, осторожного, внимательного отношения к окружающей природе. 
Традиции ухода за детьми и их воспитание имели у бурят свои специфические черты и отличались общностью и стабильностью во всех районах проживания бурятского населения. Существовали сложившиеся приемы кормления детей, способы их физического закаливания. Отношение старших к детям отличалось исключительной мягкостью. Не принято было детей наказывать, всякое физическое воздействие, особенно порка, считались вредными для их здоровья. Одной из главных особенностей нравственного воспитания являлось прививание детям с раннего возраста послушания, почтительного отношения и уважения к родителям и старшим, особенно к старикам. Ослушаться, выказать пренебрежение, спорить со старшими считалось в высшей степени недостойным и непозволительным. 

В начале XIX века у бурят широко бытовала большая семья, в той форме, которую Ф.Энгельс называл патриархальной домашней общиной  и основной чертой которой считал то, что «она охватывает несколько поколений потомков одного отца вместе с их женами, причем все они живут вместе в одном доме, сообща обрабатывают свои поля, питаются и одеваются из общих запасов …»  [55, с.62]. Прививались и тесные родственные отношения ко всем членам семейно - родственного круга и готовность оказания помощи тем, кто в этом нуждался, как к своим близким. Ребенок с детства приобщался и к нормам и правилам этикета, принятым в обществе. Высоко ценили в народе такие качества, как трудолюбие, честность, справедливость, доброжелательность, скромность, мужество, которые родители старались воспитать в детях. Огромную роль в воспитании этих качеств играли произведения устного народного творчества, во всех жанрах которого ярко отражена народная система ценностей и жестоко высмеиваются и осуждаются лень, трусость, эгоизм и другие человеческие пороки. Знакомству с фольклором у бурят придавалось большое значение.

Характерной особенностью бурятской семьи было то, что старики-родители жили с одним из сыновей, обычно с младшим. У бурят считалось недопустимым, чтобы родители – старики, имея детей, жили одни, отдельно от них. Дети были обязаны обеспечить им спокойную старость, а затем похоронить их достойным образом по всем правилам традиций. Только в том случае, когда сыновей не было, родители оставались с младшей дочерью, которая становилась наследницей отцовского хозяйства и брала мужа в свой дом (хурьгэ оруулха). При наличии сыновей переходить на жительство в дом дочери было не принято. Это означало позорить имя, оскорбить свой род – нэрэдэ муу, турэлдэ харша (букв.: «плохо для имени, унизительно для родни») (7, с.37-39).

Необходимо отметить, что для бурятской семьи было характерно большое разнообразие в соотношении различных групп родственников, образующих семью. В ее состав, помимо кровных родственников (родителей, детей и их потомства), могли входить и родственники по боковой линии: одинокие дяди или тетки главы семьи или его жены, неженатые родные или двоюродные братья, племянники. В бурятском быту одинокие люди, не имеющие своей семьи, бездетные вдовы или вдовцы, сироты не оставались без присмотра или приюта, а жили с близкими или даже дальними более или менее обеспеченными родственниками. Обществом не допускалось, чтобы престарелые, калеки, сироты были бездомными и безнадзорными. 
Взаимоотношения членов как в большой неразделенной, так и в малой семье определялись патриархальными традициями, которые обуславливали права и место в семье каждого ее члена. Возглавлял семью старший по возрасту мужчина, обычно отец семейства, и лишь в очень редких случаях мать-вдова. Отец был полновластным хозяином всего движимого и недвижимого имущества семьи и мог, в сущности, распоряжаться им единолично. 
Главенство в экономике семьи давало отцу право и на морально-психологический авторитет: ему должны были беспрекословно подчиняться все остальные члены семьи. Он имел право распоряжаться судьбой своих дочерей до их замужества, после чего они попадали под власть мужа, и держать в повиновении сыновей до их "полной зрелости". По нормам обычного права отец обладал неограниченной властью, случаев грубого деспотизма или самоуправства с его стороны в бурятских семьях, как правило, не наблюдалось. Патриархальная власть главы семьи смягчалась тем почтением, которое обязан был соблюдать каждый бурят по отношению к родителям, старшим членам рода, почетным старикам. В бурятской семье наблюдалось традиционное почитание авторитета старших в семье, ослушаться или перечить которым считалось непозволительным. Этим определялись и отношения между остальными членами семьи: младшие неукоснительно подчинялись старшим. Все эти традиции строго соблюдались в бурятском быту (7, с. 40). 

Проявления непочтительности к родителям, порицалось обществом вплоть до наказания, что зафиксировано в памятниках обычного права. Уважение и почитание старших выражалось и в том, что младшие не называли старших по именам, а пользовались широко принятой в быту терминологией родства.

Отношения между супругами внешне характеризовались сдержанностью, даже некоторой суровостью. Ласковое обращение с женой, особенно при посторонних, считалось у бурят недостойным мужчины. Избиения, издевательства и грубый деспотизм были исключительным явлением в быту, осуждавшимся общественным мнением. 
Мать в семье пользовалась большим уважением и почетом со стороны детей. Непослушание, неуважительное или грубое отношение к матери считалось совершенно недопустимым. Дети-подростки были первыми ее помощниками. Взрослые дети окружали мать теплом и вниманием, предоставляя ей полное право по своему усмотрению распоряжаться дома (7, с.49-52).

Таким образом, семья выступала в качестве стабилизирующего начала в функционировании и развитии этноса, что особенно ярко проявлялось в трансмиссии этнокультурного наследия и играло главную роль в формировании общественных ценностей.
Фундаментальные ценности бурятской культуры, лежащие в основе бурятского национального характера, устойчиво существуют на протяжении веков, передаваясь из поколения в поколение. Этот механизм, связанный с сохранением и передачей следующим поколениям культурной традиции и культурного наследия, залог успешного существования любого этноса и его культуры. Но под влиянием новых направлений мирового развития, исторических обстоятельств, социальных процессов и культурных достижений происходят значительные изменения, как в национальном характере бурят, так и в системе их ценностей. 

2.2. Факторы трансформации семейных ценностей в условиях современного общества.

На протяжении истории развития современного этапа семьи, начиная с 20-х годов нашего столетия, её ценность и влияние на социализацию личности подвергались постоянным изменениям. Современное российское общество переживает в настоящее время кризис в социально-духовной сфере, который связан с дезорганизацией общественного сознания, потерей базовых ценностных ориентиров. В период с середины 80-х по середину 90-х годов XX столетия в нашей стране произошли кардинальные перемены во всех сферах жизнедеятельности общества. В первую очередь эти изменения коснулись экономической и политической сфер, что, в свою очередь, спровоцировало развитие трансформационных явлений в социально-экономической и культурно-духовной сферах жизнедеятельности общества. Подобные изменения не могли не затронуть культурно-нравственных, ценностных ориентиров общественного сознания. Одним из следствий всех этих трансформационных процессов можно считать нарастание кризисных явлений как в ценностной сфере российского общества в целом, так и сфере семейных ценностей в частности. 

Изменения тех или иных основ семьи воспринимались всегда как явление преимущественно негативное. При этом большинство авторов  (П.А.Сорокин, С.А.Сорокин, М.М.Рубинштейн и др.) ссылались на целый ряд неблагоприятных тенденций в нравственной и демографической сферах – снижение рождаемости, увеличение удельного веса разводов и неполных семей, уменьшение числа детей в семьях, увеличение роста числа одиноких мужчин и женщин. 

Семья как социальный институт функционирует в социуме, подвергается его воздействию, реагирует на него, стремится приспособиться к реальным условиям. Вместе с тем семья как социальный институт модернизирует свои функции и формы, взаимодействуя с обществом, которое через свою политику выражает отношение к семейному образу жизни и реализует определенные социальные цели в отношении семьи. 

История развития семьи показывает, что, несмотря на различные социальные изменения, семья как социальный институт все же продолжает обладать определенной устойчивостью, стабильностью в выполнении этих функций и являться основой общества. Это определение роли семьи в обществе с наибольшей силой проявляется у бурят, что объясняется развитыми традициями кровно - родственной связи между родовичами. Семья выступает одним из основных очагов формирования и развития, хранительницей обычаев и традиций, через которые старшие поколения передают молодым опыт своего социального поведения. 

В течение XXв. семья бурят развивалась, как и повсюду, в самой тесной связи с общими социально-политическими, экономическими и культурными преобразованиями, которые происходили в обществе. Начиная с конца 20-х годов и особенно в последующие десятилетия, в семейных отношениях бурят и их быте произошли глубокие изменения. Перестройка происходила постепенно, и формирование новых черт в семье определялось изменениями в общественно-экономической и культурной жизни народа.
По мнению А.И. Антонова, функции семьи перестают сегодня соответствовать общественным потребностям; ослаблены возможности семьи в обеспечении преемственности поколений, в передаче социокультурного и экономико-профессионального капитала [6, с. 100].  

Серьезное воздействие на трансформацию семьи оказывает урбанизация. Сегодня число семей ведущих  городской образ жизни постоянно увеличивается. Изучение жизнедеятельности городских семей важно с двух основных точек зрения. С одной стороны, все современные проблемы – низкий уровень рождаемости, разводы, внебрачные дети, распространение одиночества – в первую очередь присущи этим семьям. С другой стороны, прежде всего в образе жизни молодых горожан можно заметить черты и тенденции развития будущих ценностных ориентаций. Необходимо отметить, что процесс трансформации внутрисемейных отношений также наблюдается и в сельской семье: наряду с характеристиками, которые были присущими  традиционной семье, такими как многопоколенность, значимость социального контроля, родства, главенства мужа и т.д., появились и утверждаются в закреплении равноправных внутрисемейных отношений, в повышении требований женщины к супругу, рост национально-смешанных браков, снижение рождаемости, стремление молодоженов жить отдельно от родителей и т.д. Все это свидетельствует о пестроте и вариабельности современного образа жизни семей в селе. Наблюдается сосуществование различных форм и образцов поведения. Многие исследователи отмечали, что в семье не только происходят структурные и функциональные сдвиги, но и существенно меняется значимость личностных качеств и отношений. 
Фиксирование сегодня таких тенденций в семейно-брачной практике, как увеличение числа рождения детей вне брака, одиночество, рост числа разводов, распространение добрачных и внебрачных сексуальных отношений, асоциальных форм общения в семье и т.д. привели к тому, что среди бурят стали часто наблюдаться «пробные браки», неполная семья, «материнская семья», одиночество. 

Одним из значительных достижений, обусловивших утверждение новых семейно-бытовых отношений у бурят, было изменение социального положения женщины, вовлечение ее в общественное производство и общественную жизнь. Всеобщее обучение подрастающего поколения (без предпочтения мальчикам, как было в прошлом), ликвидация неграмотности, все возрастающая общественная активность бурятки поставили ее в один ряд с мужчиной в разных сферах жизни. Все эти процессы привели к изменениям в социально-экономической основе семьи, ее структурных связях, семейно-бытовой культуре.
Произошли значительные изменения в составе и структуре бурятской семьи. Раньше широко бытовали формы большой неразделенной семьи, когда одним общим хозяйством с родителями жили их сыновья. К середине XIX в. большая семья все более вступает в противоречие со складывающимися общественно-экономическими отношениями. И это приводит к активному распаду большой патриархальной семьи, из которой выделяются в самостоятельное хозяйство отдельные малые семьи. Во второй половине XIX в. господствующей формой становится отдельная малая семья. И хотя господствующей формой давно стала отдельная малая семья, традиции большесемейного уклада и тесных родственных связей сохранялись очень стойко, и в пережиточном виде наблюдаются и в настоящее время.

Изменения, происшедшие во взаимоотношениях членов семьи, связаны, прежде всего, с тем, что все взрослые члены имеют самостоятельные источники дохода и материально независимы друг от друга. Женщина имеет не меньшие доходы, чем мужчина. Даже если она зарабатывала меньше мужа, ее вклад в домашнее хозяйство дополнительно к денежному заработку по-прежнему весьма значителен. По уровню образования она чаще всего не уступает мужу, не так уж редко оказывается выше. И эти обстоятельства определяли не только ее материальную независимость, но и психологическую самостоятельность и престиж в семье, и это не могло не отражаться на внутрисемейном строе, нормах поведения супругов и других взрослых ее членов. Тем не менее, особенно в семьях старшего и среднего поколения сохраняются традиционные эталоны и модели поведения.

В настоящее время многие бурятские семьи (особенно городские) отошли от национальных традиций и обычаев, многие не знают родного языка. У детей и подростков нет прежнего беспрекословного послушания старших. В современном обществе наблюдается процесс ослабления семьи как традиционного социального института, изменения её социальных функций. 

Среди основных функций семьи (репродуктивной, воспитательной, экономической, рекреативной, коммуникативной, регулятивной, и др.) в настоящее время важное место занимают те функции, которые удовлетворяют потребности человека в духовной безопасности. Это предъявляет высокие требования к семье и может стать источником кризиса взаимоотношений членов семьи. В то же время, семья выступает в качестве сферы первичного социальною контроля, то есть её задачей являются моральная регламентация поведения членов семьи в различных сферах жизнедеятельности, а также регулирование ответственности и обязательств в отношениях между супругами, родителями и детьми, представителями старшего, среднего и младшего поколений. С этим связана социально-статусная функция семьи - предоставление её членам определённого социального статуса, воспроизводство социальной структуры. Помимо этого, семья выполняет функцию духовного общения, направляя личностное развитие ее членов, их духовное взаимообогащение, а также функцию эмоциональную, обеспечивая получение психологической защиты, эмоциональной поддержки её членов. 

Таким образом, можно сделать вывод, что бурятская семья, как и все российские семьи, оказалась в условиях трансформации российского общества и что факторы, обусловившие трансформацию института семьи бурят относятся к цивилизационным, действие которых является общим для всей западной цивилизации, включая Россию, а именно – влияние модернизации общества и, в частности, роста производственной занятости и экономической независимости женщин на динамику семьи, социальное признание нетрадиционных форм семейных групп, развитие личностно-ориентированного типа семейных отношений и сокращение социально ориентированного типа. Но тем не менее бурятская семья как аккумулятор этнокультурных традиций и ценностей, микросреда этнических процессов и социализации личности продолжает осуществлять одну из важнейших своих функций - передачу социального опыта и этнокультурной информации молодым поколениям, обеспечивая тем самым преемственность этнической культуры. 
2.3. Исследование этнических особенностей  образа детско-родительских отношений у современных подростков

На различных этапах развития нашего общества представления о семье как о факторе воспитания претерпевали существенные изменения. К настоящему времени накоплено немало убедительных свидетельств о принципиальной значимости и, в известных пределах, незаменимости семьи для формирования личности ребенка. Анализ поведения и психики детей, разлученных с родителями в раннем детстве (в результате госпитализации, смерти родителей или развода), говорит о возникновении необратимых искажений в личности ребенка, как о следствии воспитания ребенка вне семьи и др. Без изучения особенностей формирования семейных духовно-нравственных ценностей,  нельзя достаточно глубоко раскрыть действительные, объективные закономерности и особенности формирования личности.

С теоретической точки зрения, семейное воспитание - системное, целенаправленное воздействие на детей взрослых членов семьи и всего семейного уклада. В задачи семейного воспитания входит подготовка детей к жизни в существующих социальных условиях, усвоение ими знаний, умений и навыков, образующих фундамент нормального формирования и функционирования личности. Выступая в качестве субъекта воспитания, каждая семья выполняет эту функцию в зависимости от социального и социально-психологического состояния, идейно-нравственной зрелости и педагогической грамотности.

В отечественной педагогике и психологии идея о решающей роли семейного воспитания в формировании психологического и личностного облика признавалась всегда. Изучение семейного воспитания позволило сделать Л.С. Бородушкиной ряд выводов: на формирование заботливого отношения к родителям, отношения к семье, дому, как к ценности, самым тесным образом влияет удовлетворенность ребенка тем положением, которое он занимает в семейном коллективе, внимание к нему, к его интересам вкусам, особенностям характера, кругу общения, умение и желание видеть в ребенке личность, нуждающуюся во внимании, заботе, ласке.

В ряде исследований рассматриваются социально-психологические факторы, связанные с особенностями межличностных отношений в семье, со спецификой семейного общения. Отмечено, что в семьях, в которых доброжелательное отношение к ребенку сочетается с заботой об остальных членах семьи, ребенок обучается учитывать интересы и нужды близких людей, вникать в их эмоциональное состояние. В качестве центрального звена более эффективного воздействия на ребенка выделено создание в семье такого стиля воспитания, при котором у детей формируется оптимальный уровень потребности в одобрении, похвале, поощрении их близкими взрослыми. Методологической особенностью изучения семьи в проанализированных исследованиях является подход к ней как к целостному образованию. Насыщенность взаимоотношений с родителями эмоционально-непосредственными контактами стимулирует проявление эмоциональной отзывчивости ребенка по отношению к окружающим близким. Наиболее эффективным является такой тип семейного воспитания, при котором у детей формируется оптимальный уровень потребности в одобрении, похвале, поощрении. 

Родительское отношение в разных психологических школах описывается в различных понятиях и терминах, которые определяются исходными теоретическими позициями авторов. Вместе с тем практически во всех подходах можно усмотреть исходную дихотомию, которая задает двойственность или поляризацию родительского отношения. С одной стороны, главной характеристикой родительского отношения является любовь, которая определяет доверие к ребенку, радость и удовольствие от общения с ним, стремление к его защите и безопасности, безусловное принятие и внимание, целостное отношение к нему. С другой стороны, родительское отношение характеризуется требовательностью и контролем. Именно родитель является носителем общественных норм и правил, оценивает действия ребенка, осуществляет необходимые санкции, которые обусловлены определенными родительскими установками. Несмотря на различие в терминологии (удовольствие и реальность, любовь и контроль, безусловность и условность и т. д.), эта  двойственность   прослеживается  в большинстве описаний родительского отношения,   представленных  в  западных и отечественных  классических теориях. Тип родительского отношения и соотношение его структурных компонентов определяются не только индивидуальными особенностями родителей (этническая принадлежность, уровень образования и т. д.), но и возрастом ребенка.
Для изучения особенностей взаимодействия родителей и детей, их видения и оценки с позиции современных подростков был применен опросник «Взаимодействие родитель-ребенок» И.М.Марковской (Приложение 4), который  позволяет выяснить видение взаимодействия  с позиции детей, анкета «Родители глазами детей» (Приложение 5) и методика незаконченных предложений (Приложение 6). Полученные результаты сырых баллов по опроснику (Приложение 7) были интерпретированы согласно результатам процентильной стандартизации. Обобщенные результаты процентилей по двум выборкам представлены в диаграмме.

Согласно полученным данным неблагоприятными тенденциями развития детско-родительских отношений в подростковом возрасте  являются неудовлетворенность отношениями с родителями, но при этом наблюдается определенная степень согласия между ними в различных жизненных ситуациях. Также отмечается высокая степень непоследовательности и противоречивости поведения, как матери, так и отца, непрогнозируемость их поведения, размытость воспитательных приоритетов, норм и принципов, что может влиять на рост тревожности и неуверенности подростков в отношении к ним родителей. Одновременно наблюдается возрастание показателя автономности родителей, которые оцениваются подростками как все менее и менее включенными в процесс воспитания и отстраненными.

Диаграмма. Результаты процентилей по опроснику «Взаимодействие родитель-ребенок»
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 Отмечается низкий контроль со стороны родителей, полученные результаты можно интерпретировать желанием родителей проявлять доверие к ребенку или стремлением родителя привить ему самостоятельность. Выявлены этнические особенности, подростки буряты воспринимают своих родителей более требовательными, ожидающими высокого уровня ответственности от них,  признают их влияние авторитетным, при этом отец воспринимается более строгим и последовательным. У русских подростков  родители воспринимаются более мягкими, эмоциональные отношения более теплыми, поведение самого подростка оценивается более  автономным.

Далее мы провели анкетирование «Родители глазами детей». Наиболее часто встречаемые ответы представлены в табл. 2.

Анализ табл.2 позволяет отметить, что в представлениях современных подростков идеальные родители это понимающие, не строгие, любящие, материально обеспечивающие. 15% подростков считают, своих родителей идеальными. Согласно полученным ответам (22,5% подростков бурят указали, что идеальные родители должны быть менее строгими, а у русских 7,5%). Мы можем предположить, что родители буряты более строгие, чем русские.

Таблица 2 ответы анкеты на вопрос «Идеальные родители» анкеты

	Варианты ответов
	Буряты (n=40)
	Русские (n=40)

	Такие, какие есть, т.е. мои родители
	10 %
	20%

	Понимающие
	52,5%
	40%

	Не строгие 
	22,5%
	7,5%

	Дают деньги
	7,5%
	10%

	Любят меня 
	5%
	20%

	Доверяют 
	2,5%
	2,5%


Анализ ответа на вопрос «Мои родители…»  свидетельствует о позитивном восприятии своих родителей учащимися. Испытуемым предлагалось назвать 5 прилагательных, которые описывают их отношения с родителями, наиболее часто встречающиеся ответы представлены в табл. 3.

Таблица 3  ранговые показатели распределения ответов на вопрос «Мои родители…»

	Наиболее часто встречаемые прилагательные
	буряты
	русские

	
	ранг
	ранг

	хорошие 
	1
	2

	добрые
	2
	1

	веселые 
	4
	3

	нормальные 
	14
	11

	понимающие 
	4
	3

	справедливые
	13
	9

	теплые
	7
	3

	доверительные
	8
	6

	строгая
	3
	14

	трудолюбивая
	12
	12

	доверчивые 
	15
	6

	самодостаточные 
	9
	10

	дружеские
	10
	8

	умные 
	11
	13

	уважительные 
	4
	15


Современные подростки при описании своих отношений с родителями чаще используют характеристики, такие как хорошие, добрые, веселые, понимающие, теплые. Для более глубокого анализа данные были проранжированы и нами были выявлены этнические особенности оценки подростками своих отношений с родителями. Так, подростки буряты свои отношения с родителями характеризуют как строгие (3 ранговый показатель, а у русских 14) и уважительные (4 ранг, у русских – 15). Подростки русской национальности характеризуют свои  отношения с родителями, как более теплые и  доверчивые.  67 учащихся, что составляет 83,8% считают, что родители иногда или почти всегда заняты собой. При этом по оценке 13 подростков (16,2%) родители почти всегда заняты только собой.  

На вопрос «Как тебя надо воспитывать?» большинство детей ответили, что так же, как и сейчас. При этом у 7 (17,5%) подростков бурят встречаются формулировки, отражающие желание воспитывать менее строже. 

Анализ полученных результатов по методике «Незаконченные предложения» позволил сделать вывод о том, что по отношению к семье у детей преобладают положительные и позитивные высказывания. Отношение к мужчинам (женщинам) неоднозначное, образ женщины видят более привлекательным, чем мужчины. По отношению к отцу преобладают высказывания, направленные на желание ребенка совместно проводить время, уделять больше времени. Свои взаимоотношения с матерью подростки характеризуют положительно. При этом подростки русской национальности чаще характеризуют свои взаимоотношения, как дружеские (моя мама и я подруги), а среди подростков бурят данных высказываний не встречается.  Также можно проследить в большинстве ответов проблемную ситуацию в отношениях родителей и желание детей их изменить. По остальным параметрам существенных различий не выявлено. 

В процессе социализации человек усваивает этническую культуру, и она становится психологической реальностью. Нами в ходе экспериментального исследования были выявлены неблагоприятные тенденции развития детско-родительских отношений в подростковом возрасте, которые проявляются в неудовлетворенности подростков отношениями с родителями, высокая степень непоследовательности и противоречивости поведения, как матери, так и отца, непрогнозируемость их поведения, размытость воспитательных приоритетов, норм и принципов, что может влиять на рост тревожности и неуверенности подростков в отношении к ним родителей. Одновременно наблюдается возрастание показателя автономности родителей, которые оцениваются подростками как все менее и менее включенными в процесс воспитания и отстраненными. Выявлены этнические особенности, подростки буряты воспринимают своих родителей более требовательными, ожидающими высокого уровня ответственности от них,  признают их влияние авторитетным, при этом отец воспринимается более строгим и последовательным. У русских подростков  родители воспринимаются более мягкими, эмоциональные отношения более теплыми, поведение самого подростка оценивается более  автономным.

Возрастание негативных тенденций показателей образа детско-родительских отношений у современных подростков совпадает с периодом 14—15 лет, что позволяет рассматривать его как кризисный в развитии детско-родительских отношений в подростковом возрасте. Неудовлетворенность подростков характером эмоциональных отношений с родителями выступает как фактор риска развития и трансформации отношений. 

Таким образом, результаты нашего исследования позволили проследить общую тенденцию и особенности развития семейных, социокультурных ценностей бурят в современных условиях российского общества. Бурятская семья, как и все российские семьи, оказалась в условиях трансформации российского общества. Факторы, обусловившие трансформацию института семьи бурят относятся к цивилизационным, действие которых является общим для всей западной цивилизации, включая Россию, а именно – влияние модернизации общества и, в частности, роста производственной занятости и экономической независимости женщин на динамику семьи, социальное признание нетрадиционных форм семейных групп, урбанизация, развитие личностно-ориентированного типа семейных отношений и сокращение социально ориентированного типа. 
Все вышеуказанное подтверждается в ходе экспериментального исследования. Нами были выявлены неблагоприятные тенденции развития детско-родительских отношений в подростковом возрасте, которые проявляются в неудовлетворенности подростков отношениями с родителями, высокая степень непоследовательности и противоречивости поведения, как матери, так и отца, непрогнозируемость их поведения, размытость воспитательных приоритетов, норм и принципов, что может влиять на рост тревожности и неуверенности подростков в отношении к ним родителей. Одновременно наблюдается возрастание показателя автономности родителей, которые оцениваются подростками как все менее и менее включенными в процесс воспитания и отстраненными. Выявлены этнические особенности, подростки буряты воспринимают своих родителей более требовательными, ожидающими высокого уровня ответственности от них,  признают их влияние авторитетным, при этом отец воспринимается более строгим и последовательным. У русских подростков  родители воспринимаются более мягкими, эмоциональные отношения более теплыми, поведение самого подростка оценивается более  автономным.

Несмотря на быстро меняющуюся социально-экономическую действительность, которая подразумевает появление новых социальных норм, ценностей и моделей поведения  бурятская семья как аккумулятор этнокультурных традиций и ценностей, микросреда этнических процессов и социализации личности продолжает осуществлять одну из важнейших своих функций - передачу социального опыта и этнокультурной информации молодым поколениям, обеспечивая тем самым преемственность этнической культуры.  

Заключение

Проанализировав, психолого-педагогические основы формирования семейных духовно-нравственных ценностей на уроках обществознания мы выявили, что проблема семьи и семейного воспитания поистине вечна и проходит через всю историю гуманитарного знания и сохраняет свою актуальность в современной педагогической науке. 

Семья выступает посредником между индивидом и обществом, поддерживает баланс семейных и общественных  интересов посредством естественного регулирования, удовлетворяет духовные потребности, обеспечивает первичную социализацию. В семье заключен мощный потенциал воздействия на процессы общественного развития, становления гражданских отношений, воспроизводства рабочей силы. Большинство ученых и публицистов видят возможность возрождения российского общества только через возвращение к духовно-нравственным ценностям.
В современных социокультурных, экономических условиях развития общества меняются старые представления о жизни, происходит переосмысление ценностей и выработка новых ценностных ориентаций, отношений, усиливается внимание к культурным и нравственным основаниям образования. Снижение значимости семьи, семейных ценностей в современном российском обществе, в частности в Забайкальском крае, обусловило поиск новых подходов в воспитании подрастающего поколения, один из которых – аксиологический.

Аксиологический аспект современного образования в школе представляется важнейшим базисом для формирования самосознания личности. Комплексный, интегративный характер аксиологического знания позволяет рассматривать его в качестве необходимой мировоззренческой составляющей процесса становления личности в рамках современного общества. Не вызывает сомнения важность гуманитарной составляющей образования, и аксиологического аспекта его в частности, для формирования культурной и национальной идентичности. 
В работе обоснована значимость аксиологического аспекта деятельности современного учителя обществознания. Аксиологический аспект представляет собой формирование у педагогов совокупности педагогических ценностей профессиональной деятельности. В настоящее время больший акцент делается на развитии ценностей-знаний и ценностей-качеств статусного, профессионального и поведенческого порядка. В то же время необходимо усиление ценностей-отношений, ценностей-средств и ценностей-целей.
Курс «Обществознания» в школе своей структурой и содержанием отражает баланс интересов и компетенции государства, региона, школы, которые в свою очередь, исходят из приоритета личности учащегося, его склонностей, способностей, интересов, что формирует правовое сознание личности учащихся, является основой для формирования целостной личности и влияет на духовно-нравственное развитие современного ученика.  В ходе данного исследования составлены рекомендации   учителям обществознания по духовно-нравственному развитию учащихся во внеурочное время. 

В исследовании выявлена роль семьи в формировании общественных ценностей у бурят, проанализированы факторы трансформации семейных ценностей в условиях современного общества. 

История развития семьи показывает, что, несмотря на различные социальные изменения, семья как социальный институт все же продолжает обладать определенной устойчивостью, стабильностью в выполнении своих функций и являться основой общества. Это определение роли семьи в обществе с наибольшей силой проявляется у бурят, что объясняется развитыми традициями кровно - родственной связи между родовичами. В современном обществе  наблюдается процесс ослабления семьи как традиционного социального института, изменения её социальных функций. 

Несмотря на быстро меняющуюся социально-экономическую действительность, которая подразумевает появление новых социальных норм, ценностей и моделей поведения  бурятская семья, как аккумулятор этнокультурных традиций и ценностей, микросреда этнических процессов и социализации личности продолжает осуществлять одну из важнейших своих функций - передачу социального опыта и этнокультурной информации молодым поколениям, обеспечивая тем самым преемственность этнической культуры.  

Все вышеуказанное получило подтверждение в ходе экспериментального исследования. Выявлены этнокультурные особенности: подростки буряты воспринимают своих родителей более требовательными, ожидающими высокого уровня ответственности от них,  признают их влияние авторитетным, при этом отец воспринимается более строгим и последовательным. У русских подростков  родители воспринимаются более мягкими, эмоциональные отношения более теплыми, поведение самого подростка оценивается более  автономным. В представлениях современных подростков идеальными являются понимающие, не строгие, любящие, материально обеспечивающие родители. Подростки буряты свои отношения с родителями характеризуют как строгие и уважительные, а подростки русской национальности, как более теплые и  доверчивые. 

Результаты исследования подтверждают актуальность формирования  семейных ценностей  на уроках обществознания  с учётом культурно - исторических особенностей Забайкальского края. 

Результаты данного исследования могут быть использованы в процессе разработки программ регионального компонента и ряда проблем социологии, социальной философии, культурологии, психологии, педагогики в этническом аспекте. 
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